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Els problemes educatius

MAYTE RIUS
Barcelona

on en els equips d'en-

ginyeria  biomédica

que treballen en el

disseny d'organs arti-

ficials, en els equips

d'inversio de tots els

grans bancs, en els organismes

encarregats d’optimitzar les ru-

tes aéries o ferroviaries... Avui

trobem matematics treballant en

tots els ambits excepte als insti-

tuts. Cada vegada sén menys els

graduats en Matematiques que

opten per la docéncia fora de la

universitat i, en u)anuq.nua

cada vegada sén més les places de

rofessors de matematiques pera

'ESO i el batxillerat que queden

sense cobrir o que son ocupades

per altres titulats universitaris,
sobretot enginyers.

A Catalunya, el curs passat la
Generalitat va haver de contrac-
tar i posar a fer classe persones
que encara no disposaven del
master de formacié del professo-
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La falta de titulats, 'alta
demanda que tenen
enaltres ambitsiel poc
prestigi deladocéncia

rat en l'especialitat de matemati-
ques perqué no tenia prou do-
cents per impartir aquesta assig-
naturaen tots els instituts. I pera
aquest curs vaampliar de 90a120
el nombre de places d'aquest
master,

Perod per qué hi ha aquesta
manca de professors de matema-
tiques? El president de la Federa-
cio Espanyola de Societats de
Professors de Matematiques
(FESPM), Onofre Monzo, diu
que fa temps que advertien
d'aquest problema i que els mo-
tius son maltiples i diversos: des
que cada any hi ha menys gradu-
ats en Matematiques i els que
surten de les universitats son
menys que els professors que es
jubilen, fins a 'amplia i diversa
oferta laboral que hi ha en el
camp de les matematiques apli-
cades, passant per la falta de pres-
tigi que té ser professor en la soci-
etat espanyola,

Jordi Deulofeu, professor de la
UAB i coordinador del master in-
teruniversitari de secundaria de
matematiques, explica que el
problema de falta de matematics
a les aules ja s’ha viscut en altres
paisos, com els Estats Units o el
Regne Unit, perqué els llicenciats
en aquest ambit aconsegueixen
llocs de treball molt interessants.
“A Espanya els matematics no
sO6n només els professionals amb
menys atur siné amb més gent
treballant en el que vol, i aixo fa
que fer-se professor, que fins fa
vint anys era la sortida més natu-
ral per a qui estudiava matemati-
ques, ara sigui una opcio més, i ni
la millor ni 'economicament més
interessant per a la majoria”, diu
Deulofeu, que també apunta com
a causa del problema una certa
falta de planificacié de les autori-
tats educatives.

lIolanda Guevara, matematica

deprof

n’hi ha prou d’haver cursat 40 crédits de

atiquesenels di
q

Sense matematics
a les aules

Cada vegada hi ha menys graduats en Matematiques
explicant aquesta assignatura als instituts

ica del Dcmrnmcnt d’Edu-
cacio i professora de la UAB i del
master de formaci6 de professors
de matematiques, afegeix que
tampoc no hi ajuda que en els es-
tudis del grau de Matematiques
no es faci atencio a la didactica ni
es promogui la docéncia com a
sortida professional.

A Catalunya, per exemple, de
les tres universitats que impartei-
xen aquests estudis només la UB
ofereix una assignatura, optativa,
de didactica. I totique les tres fa-
cultats atorguen chdl(\ als alum-
nes que fan practiques en empre-

ses o consultories, tan sols laUAB
inclou l'opcié de fer aquestes
practiques en un institut.
Guevara, que des de la Societat
Catalana de  Matematiques
(SCM) també ha polsat I'opinio
de professors i estudiants de ma-
tematiques sobre aquesta falta
d’interes per la docéncia, assegu-
ra que tamb¢ hi ha un seriés pro-
blema d'imatge. “Les matemati-
ques de I'institut estan molt allu-
nyades de les de la universit:
els - que fan el grau eren alumn,
qui els anaven bé les ma(cm.m-
ues pero que pots sorrien a

classe, que veien com era de difi-
cil per al professor gestionar I'au-
laique tenen una imatge de lado-
céncia creada dels seus dies
d’alumnes d'institut, una imatge
que no sempre es correspon amb
la real del que representa formar
part d'un claustre de professors”,
reflexiona.

Cal afegir-hi que per accedir al
master per ser professor de mate-
matiques es té en compte la nota
de I'expedient universitari,ien el
grau de Matematiques no ¢s facil
tenir notes altes, de manera que
acaben tenint prioritat els gradu-

universitaris, 0 30 i superar una prova

ats en altres carreres amb un grau
d'exigéncia més petit, que tenen
més bones notes que la majoria
dels matematics.

Ignasi Garcia Plata, director
general de professorat del Depar-
tament d'Educacio, creu que una
bona solucié a aquest problema
seria crear uns estudis universi-
taris especifics per ser professor
de matematiques. “Es una idea
que volem plantejar a la direccio
general d'Universitats: que hi ha-
giuna part d'optativitaten el grau
de Matematiques -i també en al-
tres com el de Filologia- que per-
meti a I'estudiant orientar part de
laseva formacid a la docéncia tri-
ant determinades assignatures i
fent una estada de practiques en
instituts; aixo dunuria més inte-

SOS cumpcm‘, la
formula dun itinerari (\pt‘klﬁ(
per ser professor de matemati-
ques ja hi és, pero Deulofeu ad-
verteix del risc que acabi sent un
grau “de segona categoria”. A
Guevara tampoc no li agrada
aquesta solucio: “Quan acaben
segon de batxillerat no hi ha cap
adolescent que vulgui ser profes-
sor, de manera que si fas un grau
especific deixaras a fora la genta
qui li encanten les matematiques
i en vol estudiar pero que de mo-

LUSERT TEQODO

ment no ha pensat dedicar-se ala
docéncia”. En canvi, considera
que podria ser més encertat que
en I'ultima part del grau de Mate-
matiques els universitaris po-
guessin triar una via alternativa
més centrada en la docéncia.

Monzo6 considera que la cosa
més urgent és ampliar les places
dels graus universitaris de
Matematiques, donar preferén-
cia a aquests graduats a I'hora
d’accedirales places de professor
imillorar les condicions laborals i
retributives als instituts amb
I'objectiu  que I'ensenyament
secundari es vegi com unasortida
professional atractiva i de
prestigi.

Sobre aixo, tots els experts
consultats coincideixen en la ne-
cessitat de dur a terme accions
coordinades amb les universitats
perqué promocionin més la pro-
fessio de professor de matemati-
ques dins les seves facultats de
Matematiques i difonguin la
transcendencia social que té la
tasca docent, les iniciatives inno-
vadores i la creativitat que ara
s'estan desenvolupant en el mén
educatiu, el treball en equip que
comporta formar part del claus-
tre de professors i les condicions
laborals avantatjoses que té tre-
h1||ar en lcnsuwnmcnt en rela-
mb la conciliacié.e

El relleu:
enginyers, fisics,
arquitectes i
economistes

=“Elque ésimportant és
tenir el nombre adequat de
professors de matemati-
ques i que aquestes perso-
nes tinguin prou coneixe-
ment d’aquesta matéria, no
que siguin graduats en
Matematiques”, assegura
el director general de Pro-
fessoratde la Generalitat.
Tolanda Guevara també
restadramatisme ala falta
de matematics asecunda-
ria: “Sise’nvanal’empresa,
tindrem professors d’altres
titulacions que tenen con-
tingut en matematiques”.
De fet, jan’estan arribant
molts, sobretot enginyers.
Dels noranta que van cur-
sar el master de les univer-
sitats catalanes per a pro-
fessor de matematiques el
curs 2017-2018, quinze
eren graduats en Matema-
tiques, quinze en Fisicaiels
altres seixanta eren engi-
nyers, arquitectes i econo-
mistes. Perqué, per fer
aquest master, n’hi ha prou
amb ser llicenciat o gradu-
atenlabrancade Ciéncies,
Ciéncies Socials (ambit
d’economia), enginyer o
arquitecte i superaruna
provade coneixements
matematics, una provade
laqual estan exemptsels
titulats en Matematiques,
Fisica, Estadistica, Infor-
matica o qualsevol engi-
nyeria, i els que hagin cur-
sat almenys 40 crédits de
matematiques.
Lamajoriad’experts diuen
que aquests professors no
matematics poden ser molt
bons ensenyant assigna-
turasi tenen vocaciéiad-
quireixen coneixements de
didactica per transmetre
Pinterésiel gustperles
matematiques. Pero no
falten matematics que
critiquen que els titulats en
altres carreresno tenenla
preparacio necessaria “per
ensenyar matematiques i
raonament matematic de
debo” perqué han treballat
mésels procediments que
els conceptes, “i no trans-
metenalsalumnes el ma-
teix afecte i entusiasme per
lamatéria”.

“Agranstrets éscert que
qui ha estudiat matemati-
ques estamés ben  preparat
ipredisposat, pero hi ha
excepcions, perqué hi ha
matematics que no empa-
titzen amb els alumnes
perqué quan ells estudia-
ven elsagradaven les mate-
matiques, hi tenien tragai
arano entenen que elsseus
alumnes no les compren-
guin”, respon Jordi
Deulofeu.

“El rebuig és fruit de
males experiencies”

Guido Ramellini, vicepresident del Museu de Matematiques

CARINA FARRERAS
Barcelona

uido Ramellini (Mi-

1, 1952) és fundador

i vicepresident del

Museu de Matema-
tiques de Catalunya, I"inic que
hi ha a Espanya i un dels vint
del mon. Va ser creat per un
petit grup de professors de ma-
tematiques entossudits a ense-
nyar la matéria d’'una manera
ladica per fer front al fracas es-
colar.

L’afany de Ramellini -que ha
begut dels fonaments de Mon-
tessori, Piaget, Vigotski, De-
croly, Freudenthal, Pestalozzi i
Emma Castelnuovo- és millo-
rar I'educacié matematica des
de la perspectiva de les activi-
tats d’experimentacié (com els
escape rooms) i del treball amb
materials. No per divertir siné
per emocionar, que és un senti-
ment més perdurable.

Per la institucié de Cornella
de Llobregat van passar el 2018
gairebé 100.000 estudiants i
multitud de docents. L'octu-
bre passat es va celebrar la ter-
cera edicio del congrés Matrix,
organitzat pel Museu Nacional
de Matematiques de Nova
York, que va congregar més de
200 matematics d'arreu del
mon.

Per que és tan dificil ense-

nyar matematiques?
No és dificil. El que és dificil és
fer que agradin als alumnes i
que les entenguin. Perqué
sempre ha imperat un métode
basat a aprendre, tant si com
no, conceptes abstractes, que
tenien poc a veure amb la reali-
tat 0 amb el gust per resoldre
enigmes i problemes, per pro-
posar preguntes i per investi-
gar. “El joc és la forma més alta
d'investigaci¢”, deia Einstein.

Hi ha una falta de compe-

téncia en alguns nens per
aprendre-les?
Com en tot, hi ha qui té més
propensio i qui en té menys o
que no troben satisfaccio a les
seves inquietuds. Passa amb la
musica o amb la literatura. De
fet, en nens petits no hi ha un
rebuig. El rebuig és fruit de
males experiéncies, frustraci-
ons, abandonament a les pri-
meres dificultats... Jo dic que
hi ha dos tipus de persones:
aquelles a qui els agraden les
mates i aquelles que encara no
saben que els agraden.

Qué ha de saber un bon
professor de matematiques?
El mateix que un bon professor
de qualsevol disciplina: oferir
diferents ex

proves, treballs... perqué el ma-
xim nombre d’alumnes seus
trobin una porta cap al mén.
Ens agraden coses diferents i
ens satisfan experiéncies di-
verses. Abans o després topem
amb una dificultat que no sa-
bem superar sols. Es necessita
ajuda, col-laboracio i cmp'm'l
Qui noves metodol
es triomfen ara mateix?
Treballar per projectes (ajun-
tar i enriquir els temes),
partir de problemes reals o
reptes que siguin motivadors,

utilitzant materials (reals o
METODOLOGIES
“Cal educar de manera

ladica, pero 'objectiu
no és passar-s’ho bé
siné aprendre”

virtuals), promovent el treball
en grup, compartint investiga-
cions.

S’ha de reciclar el profes-
sorat?
Es important que no vingui im-
posat des de I'administracio,
sind que neixi d’'una exigéncia
real del professorat per res-
pondre a les inquictuds de
I'alumnat i als desafiaments
d’una realitat en una transfor-
macié continua i rapida.

Ens han de divertir les ma-
tematiques?
No han de divertir, siné emoci-
onar, seduir. Cal educar d’una
altra manera, aixd és veritat,
pero l'objectiu no és pas-
sar-s’ho bé, siné aprendre.
Aqux intentem estimular la
matematica intuitiva que tot-

Ramellini va fundar el M deM

hom té al cap i que amb fre-
qiiéncia les escoles han matat
amb el seu formalisme. Hem
tingut moltes vegades nens
que deien: “Aixo son matema-
tiques? No sabia que m’agra-
daven”.

Hi ha diferéncies de génere
en Paprenentatge?
Veiem actituds diferents entre
nois i noies. Quan proposem
una activitat, els nois s’acostu-
mena posar a primera fila, lles-
tos per competir. Pero aviat es
veu que les noies son les ani-
madores de la classe perqué
saben comunicar-se, ajuntar-
se i col-laborar. Les noies aca-
ben cohesionant-ho tot. Pero
més que entre homes i dones
les diferéncies es troben entre
centres amb una metodologia
classica 0 una de moderna.

Qué ofereix el Museu de
Matematiques als docents?
Diria que el primer son les
emocions. Comengant pel gust
personal a enfrontar-se a rep-
tes (no és mai massa tard per
tenir una infantesa feli¢). El
pas segiient és el descobriment
d’actituds en els seus alumnes
que desconeixienique esreve-
len en un ambit diferent de
I'aula. No podem oferir cursos
de formacié amb la continuitat
necessaria perd fem formacioé
oberta, preparem exposicions
itinerants, in\'c\(ig\u. m en ma-
terials... Venim del mon de I'es-
colaiem sembla que coneixem
bastant bé les necessitats
d'uns professionals que de ve-
gades necessiten redescobrir
la bellesa de la seva feina i el
gust d'investigar com fer-ho
millor.e




